
 

 

Sistema Nacional de Bachillerato 

de la Nueva Escuela Mexicana 
 

Módulo: Comunicación y Cultura 

Submódulo: Comunicación, arte y cultura II 

Quinto semestre 

 

 

 

 

  

 

  

  

 

 

Marco Curricular Común de la  

Educación Media Superior  

 

Modelo Educativo 2025 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

Comunicación, arte y cultura II Página | 3  
 

 

 

DIRECTORIO 
 
Mario Martín Delgado Carrillo 
Secretario de Educación Pública 
 

Tania Hogla Rodríguez Mora 
Subsecretaria de Educación Media Superior 
 

Virginia Lorenzo Holm 
Coordinadora Sectorial Académica 
 
Uladimir Valdez Pereznuñez 
Director General del Bachillerato 
 
Marco Curricular Común de la Educación Media Superior. 
Modelo Educativo 2025 – Telebachillerato Comunitario. 
Primera edición, septiembre 2026 
 
D.R. © 2026, Secretaría de Educación Pública. 
Av. Revolución 1425, Colonia Campestre, Álvaro Obregón, C.P. 01040, 
Ciudad de México. 

 
Se permite la descarga, reproducción parcial y total de esta obra por 
cualquier forma, medio o procedimiento, así como su libre distribución, 
siempre que se reconozca la atribución y no se alteren los contenidos de 
ninguna manera, ni se utilicen con fines de lucro. 
 
Esta guía es de distribución gratuita. Prohibida su venta.  
 
Hecho e impreso en México



 

 

Personal docente que elaboró 
 
Blanca Karina Briceño de Loera Zacatecas 
Carmen Adriana Zamora Tapia Estado de México 
Claudia Rubí Bello Arriaga Puebla 
Erika Jennifer Ruiz Ramírez Chihuahua 
Estefanía Herrera Herrera Puebla 
Guadalupe Verde Ramírez Yucatán 
Laura Massiel Salgado Jiménez Puebla 
Laura Patricia Flores Montañez Coahuila 
Natalia Cristina Gómez Caamal Campeche 
Orquídea Pereda García Oaxaca 
Priscila Abigail Hernández Briceño Quintana Roo 
Reyna Félix Sánchez Estado de México 
Ximena Alejandra Jiménez Figueroa Nayarit 
 
Personal académico de la DGB que coordinó 
 

Eva Bibiana Saavedra Romero, Fabián Acosta Arreguín, Iliana Iyáñez Guzmán, José Luis Hernández 
Pérez, Lorena Elizabeth Galván Flores, Mariana Lucía García Martínez, Verónica Arredondo 
Gutiérrez, Aída Teresa Chávez Uribe, Anaïs Fanny Élise Umano, Betzabeth Estefania Torres Condez, 
María Enriqueta Jiménez Moreno, Sandra Becerril Vargas. 
 

Personal especialista académico de la 
Coordinación Sectorial Académica que colaboró 
 

Adriana Mendoza Alvarado, Airam Sayuri García García, Alberto Ismael Castillo López, Alejandro 
Piñón Méndez, Brenda Rebeca Tapia Aguilera, Claudia Guízar Vargas, Enrique Lira Fernández, 
Guadalupe García Albarrán, José Humberto González Reyes, María Fernanda Martínez Villegas, 
Mónica Valdez González, Óscar Antonio Hernández Oropa, Patricia Flores Espinoza, Sherezada Sosa 
Sánchez. 
 

Agradecemos a las Autoridades Educativas Estatales, a las Coordinaciones Estatales del 
Telebachillerato Comunitario a nivel nacional, así como a la comunidad docente que con sus 

observaciones en diferentes foros y espacios contribuyen a la propuesta académica del servicio 
educativo. 

 
Secretaría de Educación Pública 

Subsecretaría de Educación Media Superior 
Dirección General del Bachillerato 

Dirección Académica del Telebachillerato Comunitario 
 

México, 2026.



 

 

 
 

 

Submódulo 

Comunicación, arte y cultura II 

 

 

Componente: Formación fundamental  

 

 

 

 

Horas y créditos del submódulo 

 

Tiempo asignado al semestre: 160 horas  

Créditos 16  

 

Mediación Docente 96 horas  

Estudio Independiente 64 horas  



 

 

 

 

Índice 

 
1. Presentación ............................................................................... 7 

1.1 Presentación del submódulo .................................................... 9 

2. Meta educativa, propósitos y contenidos formativos ............... 11 

3. Orientaciones didácticas para la planeación ............................. 14 

3.1 Consideraciones para la planeación didáctica ..................... 16 

3.2 Transversalidad ................................................................... 21 

3.3 Orientaciones para la evaluación ........................................ 24 

4. Glosario ..................................................................................... 28 

5. Bibliografía básica ..................................................................... 31 
 

  



 

Comunicación, arte y cultura II Página | 7  
 

ORGANIZACIONAL

Cuatro módulos de conocimiento: Comunicación y Cultura; Ciencia, Tecnología y Pensamiento
matemático; Filosofía, Historia y Sociedad; así como el módulo para la formación laboral básica,
Desarrollo Comunitario.

PEDAGÓGICO

Favorece el desarrollo de conocimientos, capacidades y experiencias, mediante la participación activa del
estudiantado en su proceso de aprendizaje, con una formación integral que les permita enfrentar los
retos y los desafíos de su entorno, a través de submódulos que promuevan el aprendizaje situado,
interdisciplinar, transversal y autónomo, así como la participación de la comunidad escolar (Programa
Aula – Escuela – Comunidad).

SOCIAL

Enfoque social – comunitario que busca responder a las necesidades de su entorno, con submódulos
contextualizables para las comunidades donde se encuentran ubicados los centros educativos, y así
fortalecer el vínculo entre la escuela y su comunidad.

1. Presentación 
 

La Dirección General del Bachillerato (DGB), que entre sus atribuciones tiene la 
determinación del plan y los programas de estudio, así como la coordinación 
académica del Telebachillerato Comunitario (TBC) atendiendo a lo establecido en el 
Marco Curricular Común de la Educación Media Superior1 (MCCEMS), Modelo 
Educativo 2025, presenta el submódulo correspondiente al quinto semestre: 
Comunicación, arte y cultura II, que articula interdisciplinariamente la asignatura de 
Inglés V y elementos de Gestión cultural, con base en el Sistema Modular del 
Telebachillerato Comunitario. (Ver Esquema 1) 

 

  

  

 
1 Este documento es el resultado del trabajo de análisis y reflexión para adecuar los planteamientos pedagógicos del 
Sistema Nacional de Bachillerato de la Nueva Escuela Mexicana y el Marco Curricular Común de la Educación Media 
Superior Modelo Educativo 2025. Para conocer a detalle y profundidad los elementos enunciados, se recomienda 
utilizar los distintos recursos disponibles en: https://educacionmediasuperior.sep.gob.mx/modeloeducativo2025.html 
, pues estos son la base de la propuesta académica del TBC. 
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Este documento es una herramienta que tiene la finalidad de orientar la 
implementación del Modelo Educativo 2025 del MCCEMS con base en el Sistema 
Modular del TBC. 

Para ello, se describen las metas educativas, los propósitos y los contenidos 
formativos, mismos que fueron elaborados y articulados en mesas colegiadas entre la 
Subsecretaría de Educación Media Superior (SEMS) a través de la Coordinación 
Sectorial Académica (COSAC), la DGB a través de la Dirección Académica del 
Telebachillerato Comunitario (DATBC) y, fundamentalmente, por docentes 
especialistas disciplinares del servicio educativo, para su desarrollo en los 
distintos contextos del Telebachillerato Comunitario del país, lo que permite el 
libre tránsito entre los diferentes subsistemas de Educación Media Superior (EMS). 

Asimismo, se desarrolla un apartado con las orientaciones didácticas y para la 
planeación, mismo que, al igual que los elementos sugeridos, queda a consideración 
de cada docente según sus contextos. 

La visión modular del submódulo, desde una concepción socioconstructivista acerca 
del conocimiento, requiere de un compromiso social explícito y la participación del 
estudiantado como responsable de su formación; donde la función del personal 
docente es organizar y ser guía global del proceso de enseñanza y de aprendizaje 
(Ysunza et al., 2019). Esta visión fomenta el trabajo grupal, la investigación formativa 
y los proyectos formativos como estrategias didácticas que permitan la aplicación del 
conocimiento a problemas vinculados con su realidad lo que a su vez favorece la 
transversalidad y la interdisciplinariedad. 

Con el enfoque modular se sustituye la forma tradicional de enseñar por disciplinas, 
en la que los saberes se analizan de manera separada. Esta estrategia implica priorizar 
la comprensión y la aplicación del conocimiento, por lo tanto, se incentiva a la 
comunidad estudiantil hacia la práctica de métodos de aprendizaje en los cuales 
desarrolla y aplica el conocimiento científico, humanístico y social para transformar a 
su comunidad, desarrollar habilidades socioemocionales integrales, así como la 
capacidad para la búsqueda y selección de información con pensamiento crítico, 
autonomía y responsabilidad. 

En el Telebachillerato Comunitario impulsamos la transformación de la comunidad a 
través de un proceso formativo integral, haciendo uso del Conocimiento Poderoso 
(Luri, 2020); dicho conocimiento no se limita a la transmisión-acumulación de datos y 
hechos, sino que implica una comprensión profunda que posibilite desarrollar las 
capacidades y habilidades; a adquirir valores y actitudes; a ser una herramienta para 
modificar nuestra manera de pensar, actuar y entender el mundo que nos rodea con 
el objetivo de transformarlo en beneficio de todas las personas. 
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1.1 Presentación del submódulo 

 

Comunicación y Cultura es un módulo que comprende la articulación de los propósitos 
de los programas de Lengua y Comunicación, Inglés y Cultura Digital que forman parte 
del Marco Curricular Común de la Educación Media Superior, Modelo Educativo 2025. 
Esta tiene como finalidad un aprendizaje más flexible procurando la correcta 
transversalidad de los propósitos que se encuentran en dichos programas, lo que 
fomenta una enseñanza más fluida y enfocada a alcanzar con mayor solidez el perfil 
de egreso del Bachillerato Nacional en el marco de la Nueva Escuela Mexicana 
tomando en cuenta la brecha digital y la justicia lingüística.  

En este sentido, la justicia lingüística se entiende como el principio que promueve la 
equidad en el reconocimiento y uso de todas las lenguas, especialmente de aquellas 
orilladas históricamente a la marginación, así como a la valoración de sus hablantes. 

Por otra parte, desde el componente de formación fundamental extendida, se analizan 
elementos que profundizan entorno a la Gestión cultural, a través de proyectos para 
la difusión y visibilización de la riqueza cultural de cada comunidad donde opera el 
servicio educativo, desde la misma visión horizontal que pretende un diálogo 
intercultural simétrico. 

El programa del submódulo Comunicación, arte y cultura II tiene como meta educativa 
analizar procesos culturales en su contexto, mediante la investigación y la 
argumentación en su lengua materna para participar en intercambios comunicativos 
en inglés en contextos escolares, comunitarios o de interés específico.  

Será abordado a través de 7 propósitos formativos, promoviendo estrategias de 
lectura, análisis crítico, interpretación y producción de textos, así como la expresión 
oral para favorecer la argumentación, el diálogo y la construcción de posturas, 
integrando el inglés como una herramienta de comunicación que amplía las 
posibilidades profesionales vinculándose con situaciones significativas que facilitan el 
acceso a la cultura digital. 

Para su diseño se transversalizaron los propósitos formativos del submódulo 
Perspectivas históricas globales de México II y los ámbitos de Formación 
Socioemocional partiendo del reconocimiento de una problemática social. 

Desde la perspectiva histórica aportará herramientas para comprender procesos 
sociales, históricos, políticos y culturales que le permita desarrollar explicaciones que 
vinculan el pasado con problemáticas en el presente, en la comunidad y el mundo 
contemporáneo. 
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Asimismo, los ámbitos de la Formación Socioemocional contribuyen a la reflexión 
crítica y constructiva sobre la diversidad de identidades en las comunidades 
educativas, de esta manera los saberes adquiridos se convierten en herramientas para 
comprender la realidad y con ello contribuir en beneficio de una sociedad justa. 
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2. Meta educativa, propósitos y 

contenidos formativos 
 

Meta educativa 

 

Analiza procesos culturales en su contexto, mediante la investigación y la argumentación en 
su lengua materna para participar en intercambios comunicativos en inglés en contextos 
escolares, comunitarios o de interés específico. 

 

Propósitos formativos 

 

Contenidos formativos 

 

1. Analiza la cultura y el arte a partir de 
sus manifestaciones en el contexto 
cercano y su propia experiencia, 
para explicar cómo se construyen 
las prácticas culturales desde una 
perspectiva crítica en su lengua 
materna y en inglés. 

● Definición de cultura  
● Tipos de cultura: tradicional, 

popular, otros.  
● Identidad cultural  
● Manifestaciones culturales  
● Análisis crítico de la cultura 
● Expresiones artísticas de su 

comunidad con el objetivo de 
preservar su patrimonio histórico-
cultural, así como lograr una 
reconfiguración que atienda a la 
diversidad socio-cultural 

● Presente simple y presente 
continuo (revisión aplicada) 

● Trayectorias escolares, influencias 
personales, experiencias previas 

● Present perfect 
● Revisión integrada de estructuras y 

vocabulario relevante 
● Verbos comunes en contextos 

específicos, comunitarios, 
académicos o técnicos  

● Campos como la tecnología, la 
salud, el medio ambiente, etcétera 

● Registro de manifestaciones 
culturales locales 
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2. Analiza las formas de transmisión y 
apropiación de la cultura en su 
contexto, utilizando la lengua 
materna y el inglés para describir el 
impacto de las herramientas 
digitales en la transformación 
cultural. 

● Endoculturación 
● Aculturación 
● Transculturación 
● Influencia de lo digital en la cultura 
● Enfoque interseccional (conciencia 

de sí y para apreciar la otredad en 
sus distintas manifestaciones en los 
fenómenos sociales culturales) 

● Formas interrogativas (How does it 
work?; What happens when...?) 

● Voz pasiva (introducción) 
● Procedimientos, reglas, pasos 

básicos 

 

3. Comprende la diversidad cultural 
desde una perspectiva 
contextualizada, mediante su lengua 
materna y el inglés para identificar 
sus dinámicas en el entorno y en la 
interacción digital. 

● Pluriculturalidad 
● Multiculturalidad 
● Interculturalidad 
● Interacción cultural cotidiana 
● Dinámicas culturales en contextos 

digitales 
●  Expresiones artísticas y su contexto 

histórico, social, económico y 
político para visibilizar o denunciar 
alguna problemática o situación de 
la realidad 

● Temas sociales, dilemas éticos, 
sostenibilidad, justicia 

● Frases guía para interacción (In my 
opinion, I agree/disagree, What do 
you think?) 
 

4. Analiza el valor histórico y social del 
patrimonio cultural para explicar su 
papel en la construcción de la 
memoria colectiva y su preservación 
en su lengua materna y en inglés. 

● Patrimonio cultural 
● Patrimonio tangible 
● Patrimonio intangible 
● Importancia histórica y social 
●  La memoria como vínculo colectivo 

de identidad y posibilidad de 
transformación social  

● Modales para sugerencias, hipótesis 
o dudas (should, could, might) 

● Conectores de causa y efecto 
(because, so, even though) 
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● Documentación de recursos y 
riesgos presentes en la comunidad 
 

 

5. Analiza textos sobre un campo de 
interés cultural, escolar o 
comunitario en su lengua materna y 
en inglés mediante el 
reconocimiento de la relevancia del 
tema abordado, para fundamentar 
posturas a través de medios 
digitales o impresos. 

● Introducción al campo o tema y su 
relevancia 

● Estrategias de lectura (skimming, 
scanning, identifying fact and opinion) 

● Vocabulario técnico básico 
contextualizado 

● Tipologías textuales (artículos, 
infografías, blogs, etc) y soportes de 
información 
 

6. Comunica experiencias personales 
y comunitarias vinculadas con su 
contexto cultural, usando tiempos 
narrativos y conectores para 
expresar procesos, intereses e 
influencias en su lengua materna e 
inglés. 

● Adecuación lingüística (registro 
formal e informal) 

● Patrones verbales (want to, plan to, 
suggest+ verb-ing) 

● Textos: notas, correos, formularios, 
invitaciones, propuestas 

● Tiempos verbales narrativos (past 
simple, past continuous, present 
perfect) y conectores de secuencia 
(first, then, later, finally) 

● Elaboración de estrategias de 
difusión y mercadotecnia culturales 

● Implementación de estrategias de 
difusión y mercadotecnia culturales 
 

7. Propone ideas y planes 
relacionados con su contexto 
cultural mediante estructuras y 
recursos funcionales, para 
participar en intercambios 
comunicativos en su lengua 
materna e inglés. 

● Estrategias de participación oral 
(turn-talking strategies: Can I say 
something?; What do you think?; Sorry 
to interrupt, but…) 

● Situaciones prácticas: ferias 
escolares o eventos comunitarios, 
debates, juegos de rol 

● Revisión integrada de estructuras y 
vocabulario relevante  

● Organización de ideas para 
presentaciones e informes  

● Productos finales: cartel, 
miniartículo, podcast, video 



 

Comunicación, arte y cultura II Página | 14  
 

3. Orientaciones didácticas para la 

planeación 
 

Para que la comunidad estudiantil transforme su entorno, participe en la resolución 
de problemáticas del contexto, desarrolle capacidades socioemocionales de manera 
integral, para la búsqueda y selección de información con actitud crítica, autonomía y 
responsabilidad, es fundamental el aprendizaje situado, entendido en el TBC como 
un enfoque educativo que enfatiza la importancia de aprender a través de la 
experiencia práctica en situaciones vinculadas con la cotidianidad, relevantes y 
significativas. Se trata de una teoría que sostiene que el aprendizaje es más efectivo 
cuando se integra en contextos auténticos y se relaciona con los conocimientos previos 
y la experiencia personal del estudiantado. En este sentido, la práctica educativa que 
se requiere desarrollar es a partir de metodologías activas tales como: análisis de 
casos, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en proyectos, entre 
otras. 

Al ser únicamente tres docentes que interactúan para la formación del estudiantado 
durante toda su trayectoria educativa, el trabajo colegiado se convierte en una 
herramienta fundamental que les permitirá diseñar estrategias y actividades para 
afrontar no sólo los aspectos disciplinares, sino también aquellos psicopedagógicos y 
de convivencia. Lo anterior, a fin de potenciar los logros del estudiantado en su papel 
en la gestión autónoma de su aprendizaje al promover la participación creativa, 
reforzar el proceso de formación de la personalidad y construir un espacio propicio 
para el desarrollo humano integral. 

Otra herramienta fundamental para la labor docente son los proyectos formativos 
que, para TBC, son un conjunto de actividades y estrategias pedagógicas que se 
planifican y se ejecutan para alcanzar determinados objetivos de aprendizaje, a través 
de la generación de una o más evidencias de aprendizaje. Estos proyectos se enfocan 
en desarrollar habilidades, destrezas y conocimientos específicos en la comunidad 
estudiantil, con el fin de mejorar su desempeño académico y su formación integral. 
Debemos recordar que, a partir de tercer semestre, el componente de formación 
laboral básica es Desarrollo Comunitario, donde se requiere involucrar a todas las 
personas de la comunidad escolar.  
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Para que las aspiraciones del TBC sean posibles, el rol de la comunidad docente 
dentro de los procesos de enseñanza y de aprendizaje tiene un papel fundamental, en 
tanto es quien diseña actividades significativas y propicia un ambiente que favorece el 
desarrollo de capacidades socioemocionales del estudiantado; utiliza estrategias para 
que el conocimiento adquirido se convierta, para la comunidad estudiantil, en un 
estímulo para buscar nuevos y mayores retos formativos; fomenta el pensamiento 
crítico y reflexivo para que participen en su comunidad.  

Desde su contexto, el personal docente, planea actividades de aprendizaje que 
permitan la transversalidad entre los componentes del MCCEMS, favoreciendo el uso 
de las herramientas tecnológicas de la información, la comunicación, el conocimiento 
y el aprendizaje digital de las que se dispongan; así como el diseño de instrumentos 
de evaluación. 

En el TBC, la intervención directa del profesorado con la comunidad estudiantil se 
identifica como Mediación Docente (MD). 

El Estudio Independiente (EI) no requiere de la presencia del personal docente, se 
lleva a cabo de forma individual o en grupo como actividades adicionales a las 
desarrolladas en el aula, dentro o fuera del centro educativo, que orientan a la 
búsqueda de información, al aprendizaje de conceptos, la preparación de trabajos, 
etcétera, y que se retoman en clase para aplicarlos en el desarrollo del proyecto, en el 
análisis del problema o del caso, como lo sugiere, por ejemplo, la metodología de aula 
invertida. 

Tres elementos clave para la práctica docente en TBC, son: 
 

1. Los objetos de transformación y el problema eje: el primero se caracteriza 
por ser una temática general, relevante y significativa de la realidad. El segundo 
contempla un aspecto particular derivado del objeto de transformación, 
susceptible de ser estudiado-analizado en los procesos de enseñanza y de 
aprendizaje para desarrollar la formación integral del estudiantado. 

2. Las preguntas guía: son cuestionamientos que recuperan conocimientos 
previos relevantes y orientan el desarrollo de los propósitos formativos. 

3. La transversalidad: estrategia para acceder al conocimiento complejo a través 
del cruce de los propósitos y contenidos formativos de la totalidad del 
currículum, así como las perspectivas de género, intercultural y decolonial. 
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3.1 Consideraciones para la planeación didáctica 

 

La planeación didáctica tiene como propósito alcanzar la meta educativa en el 
submódulo, para ello es necesario partir del reconocimiento de que la comunidad 
estudiantil se encuentra inmersa en entornos profundamente atravesados por 
tecnologías digitales, prácticas comunicativas híbridas y múltiples formas de 
producción y circulación del conocimiento. En este sentido, el trabajo pedagógico debe 
asumir que el habla, la lectura y la escritura no se limitan al ámbito escolar, sino que 
forman parte de prácticas sociales que se desarrollan de manera cotidiana en espacios 
presenciales y virtuales. 

Resulta fundamental considerar las condiciones reales de acceso a dispositivos, 
conectividad y recursos digitales presentes en cada contexto escolar. La brecha 
tecnológica, ya sea de carácter socioeconómico, territorial o de género, puede incidir 
directamente en las posibilidades de participación del estudiantado en actividades 
relacionadas con el ciberespacio y el uso de herramientas digitales. Por ello, el 
despliegue de los contenidos debe privilegiar estrategias flexibles que combinen 
recursos analógicos y digitales, así como actividades que permitan la colaboración y el 
aprendizaje entre pares. 

Asimismo, es pertinente reconocer la diversidad lingüística, cultural y sociocultural que 
caracteriza a las comunidades escolares. Las experiencias de lectura, escritura y 
comunicación de las juventudes están permeadas por lenguajes propios de su entorno 
—desde el lenguaje cotidiano y comunitario hasta los registros utilizados en redes 
sociales o entornos digitales—, por lo que el proceso educativo debe partir de estas 
prácticas para problematizarlas, ampliarlas y fortalecerlas. 

En el caso del abordaje de los contenidos tecnológicos, resulta necesario enfatizar una 
perspectiva crítica sobre el desarrollo digital. Más allá de la adquisición instrumental 
de habilidades tecnológicas, se busca que el estudiantado comprenda el 
funcionamiento de los dispositivos y las plataformas que utiliza, así como los impactos 
sociales, culturales y ambientales que derivan de su producción, uso y circulación. Este 
enfoque favorece la formación de una ciudadanía digital informada, capaz de tomar 
decisiones responsables en el uso del ciberespacio. 

Finalmente, la articulación entre comunicación en lengua materna, español e inglés 
supone un trabajo gradual que priorice el desarrollo de habilidades comunicativas 
básicas, vinculadas con situaciones reales de interacción. El aprendizaje del inglés se 
plantea como una herramienta para ampliar las posibilidades de comunicación y 
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acceso a información en entornos cercanos, académicos y digitales, evitando enfoques 
centrados exclusivamente en la memorización de estructuras gramaticales. 

Desde este enfoque, se plantea un ejemplo de planeación para los propósitos 
formativos 2, 3 y 4, en el que el Objeto de transformación es precisamente los 
Estereotipos de género en la cultura y la vida cotidiana, el Problema eje se plantea 
como La deconstrucción de estereotipos de género para la justicia social y se 
propone como preguntas guía lo siguiente: ¿Qué entiendes por estereotipos de 
género? ¿Qué actividades realizan las mujeres y los hombres en tu hogar? ¿Te parece 
equitativo? ¿Te afecta que existan actividades asignadas a mujeres y hombres? ¿Cómo 
influyen la comunidad y las redes sociales en la forma en que se espera que mujeres y 
hombres deban ser? 

A parir de lo anterior se sugiere que, mediante un Estudio de caso, se desmenucen 
todas las particularidades que el objeto de transformación y el problema eje nos 
permita para el desarrollo del propósito formativo; además, nos brinda un panorama 
en el que lo transversal se puede articular de manera armónica. 

En el estudio de caso se plantea la situación a analizar:  

En clase de Comunicación, arte y cultura I, Mariana comenta que en su casa ella y su mamá 
se encargan de cocinar, limpiar y cuidar a sus hermanos menores. Su hermano mayor, en 
cambio, no realiza tareas domésticas porque “eso les toca a las mujeres”. Según lo que su 
papá dice: “a él le toca realizar el trabajo pesado”. 

Por otro lado, Luis, compañero de Mariana, menciona que en su casa todas las personas 
colaboran, aunque reconoce que en redes sociales ha visto que muchas personas siguen 
reforzando la idea de que las mujeres deben encargarse del hogar. 

Esto genera un debate en el grupo sobre si estas prácticas son equitativas o si responden a 
estereotipos de género. 

Con base en este planteamiento se comienza con el despliegue del submódulo a partir 
de preguntas guía tales como: ¿Cómo se manifiestan los estereotipos de género en 
la vida cotidiana de Mariana y Luis?, ¿La distribución de tareas en el hogar es 
equitativa? ¿Por qué?, ¿De qué manera las creencias familiares influyen en lo que se 
espera que hagan mujeres y hombres?, ¿Cómo pueden afectar estos roles a las 
oportunidades, el tiempo y el bienestar de cada persona?, ¿Qué papel juegan la 
comunidad y las redes sociales en la reproducción o cambio de estos estereotipos?, 
¿Qué cambios propondrías en el hogar para promover actividades equitativas entre 
mujeres y hombres? A partir de sus respuestas, y con la dinámica de lluvia de ideas, la 
persona docente anota las aportaciones. 
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Una vez desarrollados los contenidos formativos de la transmisión y apropiación de la 
cultura, así como la diversidad cultural para el análisis de los estereotipos de género 
en la cultura y vida cotidiana, un producto a elaborar puede ser una campaña bilingüe 
(análoga o digital) para identificar sus dinámicas en el entorno y la interacción digital 
con la finalidad de reflexionar y proponer alternativas de la solución del estudio de 
caso incluyendo los siguientes temas: endoculturación, aculturación, transculturación, 
pluriculturalidad, multiculturalidad, interculturalidad, influencia de lo digital en la 
cultura, formas interrogativas (How does it work?; What happens when...?), frases guía 
para interacción (In my opinion, I agree/disagree, What do you think?), modales para 
sugerencias, hipótesis o dudas (should, could, might) y conectores de causa y efecto 
(because, so, even though). Además de otros temas relacionados con el submódulo de 
perspectivas históricas globales de México II y el ámbito de Formación 
Socioemocional: Educación Integral en Sexualidad y Género, relacionados con sexo, 
género y normas sociales. 

Recomendaciones para la persona docente: 

Es importante mencionar que las indicaciones deben contener elementos explícitos y 
concretos acerca de lo que se debe realizar para ir más allá del simple copiado de 
definiciones, por ejemplo:  

Investiga y contrasta: Cuando prepares tu clase, explora y compara la temática que 
vas a abordar desde diferentes recursos (fuentes confiables, redes sociales, opiniones 
reales y enfoques críticos).  

Argumenta con evidencia: Si afirmas algo, explica por qué, usa datos concretos, 
ejemplos reales y comparaciones. 

Aterriza en tu realidad: Conecta cada respuesta con la vida diaria de la persona 
estudiante. ¿Cómo te afecta a ti, a tu familia o a tu escuela el tema que estás tratando?, 
que la temática no se quede en teoría, sino que impacte en su vida. 

Actividades sugeridas: 

El cuerpo docente propone realizar un proyecto formativo a partir del estudio de caso, 
titulado: Promover la equidad en la distribución de roles en el hogar y la sociedad, 
considerando las siguientes fases:  

Inicio: se presenta el caso de Mariana y Luis a partir de las preguntas guía, se realiza 
una lluvia de ideas donde se enlistan las actividades que desarrollan en sus hogares 
para identificar roles de género. Posteriormente, mediante un diálogo entre pares 
recupera las preguntas en inglés: What do women/men do at home?, How does it work? 
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Desarrollo: se presentan los contenidos: endoculturación, aculturación, 
transculturación, pluriculturalidad, multiculturalidad, interculturalidad, influencia de lo 
digital en la cultura y, a partir de estos conceptos, el estudiantado analiza los 
mecanismos sociales a través de los cuales se aprenden y reproducen los roles de 
género dentro de los núcleos fundamentales de la sociedad: la familia, la escuela y la 
comunidad. Como actividad central, se elabora un cuadro analítico donde se 
identifican las fuentes de origen de estos aprendizajes mediante las premisas 
fundamentales de ¿Quién me enseñó esto? y ¿Por qué lo creo? Esta herramienta facilita 
la deconstrucción de conductas naturalizadas y permite contextualizar el impacto de 
la tradición en la memoria colectiva del entorno estudiantil. 

La siguiente actividad, consiste en desarrollar un debate para examinar de manera 
crítica la influencia de los medios de comunicación en los estereotipos de género 
mediante el análisis visual de ejemplos concretos como: memes, videos virales o 
publicaciones en plataformas sociodigitales, carteles, letreros, infografías, folletos y 
murales. Se busca que el estudiantado evalúe cómo los algoritmos y la repetición de 
patrones de conducta modelan sus expectativas sociales. El debate se enriquece con 
la formulación de interrogantes en inglés como: “What do you think about gender 
stereotypes?” y “How does social media influence gender roles?” Se espera que respondan 
a partir de la frase guía “In my opinion, I agree/disagree, I think” estimulando el 
pensamiento crítico y la comprensión de sus interacciones. 

En este punto, se retoma el caso inicial de Mariana bajo una perspectiva crítica, 
instando a la comunidad estudiantil a resolver dilemas específicos a través del 
cuestionamiento: ¿Es equitativo? El desarrollo de la actividad se orienta en la claridad 
del término de equidad. Las conclusiones deberán enfocarse en el diseño de 
soluciones y alternativas viables orientadas a una redistribución corresponsable y 
democrática de las tareas del hogar. 

Dependiendo del contexto escolar y comunitario, los recursos tecnológicos 
disponibles y de los intereses del grupo, el producto final puede tomar la forma de un 
video corto, una infografía, un cartel, una historieta, un guión de video o un video 
educativo reproducible en redes sociales (como reels o TikTok). La campaña debe 
estructurarse obligatoriamente bajo cuatro componentes esenciales: la delimitación 
del problema (los estereotipos de género), el anclaje con un ejemplo de la vida real (el 
caso de Mariana), una propuesta concreta de transformación social y el uso de 
consignas bilingües en español e inglés. Para la producción en inglés se prioriza el uso 
de frases afirmativas de impacto, concientización social e inclusión utilizando los 
modales como: should, could, might para sugerencias, hipótesis o dudas. 

Por último, se concluye con la socialización de la campaña integrada con los productos 
de difusión elaborados por el estudiantado ante el grupo o la comunidad escolar. Este 
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espacio de difusión sirve como marco para una evaluación formativa y una reflexión 
colectiva sobre los alcances del trabajo. El cierre del proceso se concreta mediante una 
transferencia del aprendizaje al plano personal y comunitario, impulsada por la 
pregunta final de metacognición: ¿Qué acciones reconsiderarías en tu vida cotidiana a 
partir de este proyecto? Con ello se busca trascender el espacio áulico, motivando 
compromisos reales e inmediatos en la vida personal y comunitaria del estudiantado 
para abonar de manera efectiva a la justicia social.  
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3.2 Transversalidad 

 

La propuesta de transversalidad entre los propósitos formativos del submódulo 
Perspectivas históricas globales de México II y algunos Ámbitos de Formación 
Socioemocional que se vinculan con el submódulo Comunicación, arte y cultura II, 
propicia un ambiente de aprendizaje a través de la expresión artística, cultural, 
emocional y profesional con el fin de identificar los hechos socioculturales mediante la 
comparación de sus diversas manifestaciones, y así comprender los procesos 
históricos a través del diálogo y la mediación, con un enfoque interseccional que 
reconstruya los elementos que conforman su identidad cultural y personal. 

 

Perspectivas históricas globales de México II 

Meta educativa: Construye interpretaciones históricas y filosóficas sobre procesos 
políticos, económicos y culturales mediante el análisis argumentado, el diálogo y las 
expresiones artísticas, para desarrollar una conciencia crítica que cuestione las 
desigualdades en su entorno. 

 

Propósitos formativos 

 

Contenidos formativos 

 

2. Desarrolla explicaciones históricas que guarden 
relación con las preguntas surgidas a partir de las 
hipótesis formuladas para comprender los cambios 
y continuidades expresadas en los procesos 
históricos de la humanidad. 

 

● Coherencia entre las 
preguntas y las 
explicaciones 
históricas 

● Orígenes del conflicto 
humano 

 

 

3. Analiza las explicaciones históricas, mediante la 
comparación de manifestaciones artísticas y 
contextos culturales, para reflexionar 
críticamente sobre la actualidad. 

 

● Sentido histórico 

● Dimensiones de los 
hechos históricos 
(política, económica, 
social, cultural) 
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● El arte como acto 
disruptivo  

 
 

4. Integra saberes y perspectivas humanistas desde 
el análisis crítico y ético para el reconocimiento de 
la diversidad de contextos.  

 

● Memoria cultural 

 

Se propone esta transversalidad para analizar hechos históricos y culturales en 
diversos contextos relacionados con la actualidad, promoviendo la reflexión crítica 
respecto a su entorno. 

 

Ámbito: Práctica y Colaboración Ciudadana 

Meta educativa: Valore la importancia de la construcción de ciudadanía a partir del 
análisis de las condiciones de vida de su comunidad, para involucrarse como agente 
de transformación social en la atención de necesidades y problemas desde un 
enfoque de derechos humanos y perspectiva de juventudes. 

 

Propósitos formativos 

 

Contenidos formativos 

 

5. Desarrolla las habilidades de diálogo y 
escucha activa para la construcción de grupos 
de trabajo colaborativo durante la 
identificación y solución de problemas de su 
entorno. 

 

● Aprendizaje colaborativo 
(desarrollo de actividades 
que fomenten el trabajo en 
equipo) 

  

 

La transversalidad sugerida busca desarrollar habilidades de diálogo, escucha activa y 
aprendizaje colaborativo, para la producción de ideas y planes relacionados con su 
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contexto cultural en el intercambio comunicativo, haciendo uso de su lengua materna 
e inglés. 

 

Ámbito: Actividades Artísticas y Culturales 

Meta educativa: Desarrolle sensibilidad estética y ética mediante el disfrute y el 
goce del arte como forma de comunicar ideas, experiencias, emociones y 
necesidades, así como para reconocerse junto con otros como personas que 
comparten un contexto. 

 

Propósitos formativos 

 

Contenidos formativos 

 

1. Participa de diversas expresiones 
artísticas para comunicar emociones, 
ideas y experiencias personales y del 
colectivo al que pertenece. 

2. Genera manifestaciones artísticas 
variadas como formas de expresión 
política frente a los problemas que 
afectan a su comunidad y entorno. 

● Experimentación con formas de 
expresión artística y su vínculo 
con emociones, ideas y 
experiencias 

● Las expresiones artísticas como 
vínculos con la realidad social, 
política y cultural 

● Formas de interacción social a 
través del arte 

  

  

  

 

 

 

 

Se busca promover la transversalidad desarrollando sensibilidad estética y ética al 
comprender los procesos colectivos de transformación social con el objetivo de 
preservar su patrimonio histórico-cultural, valorando las manifestaciones artísticas 
de su contexto sociocultural como vínculo colectivo de identidad. 
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3.3 Orientaciones para la evaluación 

 

Es importante mencionar que la implementación de los elementos que hasta ahora se 
han desarrollado, requiere de una evaluación formativa. En el TBC la evaluación se 
entiende como un proceso continuo en el que la retroalimentación se realiza en 
función del logro de las finalidades educativas. 

Entre las formas que puede adoptar la evaluación del aprendizaje, y que debe impulsar 
el personal docente del TBC, están la autoevaluación (cuando la misma persona 
estudiante evalúa su desempeño); la heteroevaluación (quien evalúa el desempeño 
es una persona externa) y la coevaluación (el grupo implicado en el aprendizaje es 
quien se evalúa).  

Los tipos de evaluación del aprendizaje que debe impulsar el colegiado docente del 
TBC, son: 

TIPOS DE EVALUACIÓN ¿PARA QUÉ? APLICACIÓN 
CONTEXTUALIZADA 

DIAGNÓSTICA Identificar: 
- El conjunto de conocimientos, 
saberes, capacidades y procesos 
previos del estudiantado. 
- Las características del 
estudiantado (intereses, 
necesidades, expectativas). 
- Las necesidades del contexto 
(posibilidades, limitaciones, etc.) 

- Adaptar y ajustar la 
implementación del programa 
de estudios. 
- Acompañar el proceso de 
aprendizaje. 
- Realizar adecuaciones a la 
planeación. 

FORMATIVA - Retroalimentar al 
estudiantado respecto a su 
proceso de aprendizaje. 
 

- Brindar herramientas al 
estudiantado para fortalecer el 
logro de las finalidades 
educativas. 
- Adaptar las actividades de 
enseñanza y de aprendizaje 
(tiempos, recursos, motivación, 
estrategias, rol docente, etc.) 

SUMATIVA - Valorar cuantitativamente el 
aprendizaje. 

- Acreditar y promover al 
estudiantado. 
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Existen distintos instrumentos para concretar una evaluación formativa, de los cuales 
se recomiendan principalmente: las guías de observación, listas de cotejo, escalas 
estimativas y rúbricas; sin embargo, se podrán utilizar los que mejor se adecúen 
según el contexto y el momento en que se requieran. 

Como herramienta indispensable se requiere de la elaboración de un portafolio de 
evidencias, que le permitirá al estudiantado y al personal docente una evaluación 
continua a lo largo del semestre, considerando los procesos de enseñanza y de 
aprendizaje. Este recurso debe dar cuenta del progreso que ha tenido cada estudiante, 
bajo la premisa de reflexionar lo aprendido desde otra perspectiva que le permita 
afianzar estos conocimientos construyendo aprendizajes significativos. 

Cabe mencionar que estos momentos de evaluación formativa están diseñados para 
ser flexibles en concordancia con la autonomía didáctica y así adaptarse a los periodos 
asignados por control escolar. 

     En consecuencia, con base en el ejemplo antes mencionado para la elaboración de 
una campaña bilingüe (análoga o digital) del apartado consideraciones para la 
planeación didáctica, se sugiere que este producto pueda ser evaluado mediante 
criterios de evaluación concretos como: 

1. Identificación y análisis crítico de estereotipos de género en el hogar. La 
comunidad estudiantil no se limita a mencionar las actividades que realizan hombres 
y mujeres en el hogar, sino que demuestra una comprensión crítica de cómo los 
estereotipos de género influyen en la distribución de las tareas domésticas. Se evalúa 
su capacidad para identificar patrones tradicionales asociados a cada género mediante 
la lluvia de ideas y el diálogo entre pares, relacionando estas reflexiones con las 
preguntas en inglés: What do women do at home? y What do men do at home?.  

Un desempeño satisfactorio evidencia que el estudiantado reconoce que las 
responsabilidades del hogar pueden ser compartidas de manera equitativa, cuestiona 
las asignaciones basadas únicamente en el género y expresa sus ideas utilizando 
vocabulario en inglés, mostrando una postura reflexiva, respetuosa e incluyente frente 
a la igualdad de oportunidades y responsabilidades dentro del ámbito familiar. 

2. Profundidad en la deconstrucción y análisis cultural (el "diagnóstico de roles"). 
La comunidad estudiantil no se limita a mencionar de manera genérica el concepto de 
estereotipo, sino que demuestra una comprensión crítica de los procesos de 
transmisión cultural (endoculturación y aculturación) que sostienen dichas conductas. 
Se evalúa su capacidad para conectar las dinámicas domésticas del caso de Mariana y 
su propio entorno con la estructura social y mediática que las normaliza. 
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Un desempeño satisfactorio evidencia que el estudiantado identifica que la división del 
trabajo en el hogar es una construcción histórica modificable y no un orden natural, 
mostrando una postura analítica orientada a la justicia social. 

3. Participación y argumentación en el debate sobre la influencia de los medios 
de comunicación en los estereotipos de género. La comunidad estudiantil no se 
limita a expresar opiniones sobre los estereotipos de género presentes en los medios 
de comunicación, sino que demuestra la capacidad de analizar, argumentar y 
contrastar diferentes puntos de vista durante el debate. Se evalúa su habilidad para 
utilizar ejemplos concretos provenientes de memes, videos virales, publicaciones en 
plataformas sociodigitales, carteles, infografías o murales, sustentando sus 
intervenciones con razonamientos claros y evidencias observadas en los materiales 
analizados.  

Un desempeño satisfactorio evidencia que el estudiantado participa activamente 
respetando las opiniones de los demás, formula argumentos sólidos sobre la manera 
en que los medios y los algoritmos influyen en la construcción de estereotipos y roles 
de género, y emplea expresiones en inglés como What do you think about gender 
stereotypes?, How does social media influence gender roles?, In my opinion, I 
agree/disagree y I think para comunicar ideas fundamentadas, demostrando 
pensamiento crítico, capacidad de diálogo y una postura reflexiva frente a las 
problemáticas sociales abordadas. 

4. Síntesis creativa, impacto y transferencia comunitaria (el "llamado a la 
acción"). Se evalúa la capacidad de organizar este conocimiento sociocultural en un 
formato análogo o digital (video corto, infografía, cartel o TikTok educativo) que resulte 
estéticamente atractivo, claro y persuasivo.  

Un desempeño satisfactorio evidencia que el recurso análogo o digital funciona como 
un generador de cambio que invita a la acción inmediata. Se busca que las propuestas 
de solución de la campaña se articulen con fluidez, sean viables para la vida cotidiana 
y demuestren que la comunidad estudiantil puede explicar dilemas éticos y de equidad 
de manera sencilla, persuasiva y con un sólido sustento crítico. 

5. Socialización, reflexión y compromiso de transformación social. Por último, se 
evalúa su participación durante la socialización de la campaña, la disposición para 
escuchar y valorar las aportaciones de sus pares, así como la capacidad de reflexionar 
críticamente sobre las acciones, creencias o prácticas que pueden reproducir 
desigualdades en su entorno.  

Un desempeño satisfactorio evidencia que el estudiantado relaciona los contenidos 
trabajados con situaciones reales de su contexto, reconoce aprendizajes significativos 
derivados del caso de Mariana y expresa compromisos concretos para promover 
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relaciones más equitativas dentro de la escuela, la familia y la comunidad. Se busca 
que la reflexión trascienda el espacio áulico y se convierta en una oportunidad para 
asumir acciones personales y colectivas orientadas a la inclusión, el respeto y la justicia 
social. 

Para el seguimiento de los criterios se pueden diseñar instrumentos que vayan desde 
lo conceptual hasta lo reflexivo y crítico. Además, para la autoevaluación, un ejemplo 
en consonancia con lo descrito puede ser una guía de observación con planteamientos 
como: 

● Explica con claridad de dónde vienen las ideas sobre lo que deben hacer 
mujeres y hombres en tu entorno. 

● ¿De qué forma los algoritmos de las redes sociales y los contenidos que 
consumes diariamente influyen en tu percepción de los estereotipos de género 
en tu vida cotidiana? 

● ¿Qué recomendaciones o sugerencias puedes dar en inglés sobre roles de 
género? 

● ¿Cómo ejercerías la justicia social en tu comunidad?  
¿Qué mejorarías de tu campaña para que tenga mayor impacto social? 
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4. Glosario 
 

     Análisis crítico. Proceso mediante el cual las personas interpretan, cuestionan y 
comprenden su realidad social y cultural para actuar de manera consciente y contribuir 
a su transformación. 

Aula invertida. También conocida como flipped classroom, constituye un modelo 
pedagógico en el que el aprendizaje se da fuera del aula, por ejemplo, en casa, 
biblioteca, sala de cómputo, etc. Este modelo impulsa el estudio independiente, al 
mismo tiempo que hace la enseñanza más dinámica y atractiva.  

Comunicación. Proceso mediante el cual dos o más personas o grupos intercambian 
información, ideas, emociones o conocimientos. Para que sea efectiva requiere 
comprensión mutua y retroalimentación. 

Deconstrucción. Proceso reflexivo mediante el cual las personas cuestionan 
creencias, valores y prácticas que han sido aceptadas como naturales, para 
comprender su origen social y promover cambios orientados a la equidad y la justicia 
social. 

Escritura. Sistema de representación gráfica de una lengua mediante signos visuales 
sobre algún soporte físico. Es un medio de expresión individual y colectiva, con valor 
estético, intelectual, ético y comunicativo. 

Estudio de caso. Estrategia de enseñanza y aprendizaje que presenta una situación 
real o simulada para que el estudiantado analice problemas, aplique conocimientos, 
desarrolle habilidades y proponga soluciones fundamentadas en un contexto 
determinado. 

Equidad. Principio que promueve condiciones justas para mujeres y hombres, 
reconociendo las desigualdades históricas y favoreciendo el acceso a las mismas 
oportunidades, derechos y responsabilidades. 

Géneros literarios. Clasificación de los textos literarios según sus características 
formales, temáticas y expresivas, como el uso del lenguaje, la estructura, el tono y la 
finalidad estética. Incluye géneros como la narrativa, la poesía, el drama y el ensayo. 

Inglés con Fines Específicos. Rama de la enseñanza del inglés que se centra en las 
necesidades lingüísticas de un grupo específico de estudiantes, adaptando el 
contenido y las actividades a su campo profesional o académico. 
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Investigación formativa. Para Telebachillerato Comunitario se debe entender como 
un proceso que permite al personal docente utilizar metodologías o estrategias que 
organicen los diferentes tipos de saberes a abordar en cada submódulo, vinculando la 
teoría con la práctica, diseñando actividades de aprendizaje con mediación docente y 
estudio independiente; donde la premisa sea aprender y aprehender los saberes a 
través de problemáticas reales y no propiamente la construcción de saberes. 

Justicia social. Conjunto de canales, recursos y procesos mediante los cuales circulan 
mensajes, información, conocimientos y expresiones culturales entre las personas y la 
sociedad, influyendo en la construcción de significados, valores y formas de 
interacción social.   

Lectura. Proceso de interpretación y comprensión de un texto escrito. Es un derecho 
cultural de todas las personas y una fuente de conocimiento, reflexión, disfrute y goce 
estético, especialmente en el ámbito literario. 

Lengua. Sistema abstracto de signos orales, escritos o gestuales utilizado por una 
comunidad para comunicarse. Puede contar o no con una forma escrita y no es 
uniforme, ya que está influida por factores sociales, históricos, culturales y 
geográficos. 

Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). Estándar 
internacional que describe el nivel de competencia lingüística de una persona en un 
idioma extranjero. 

Medios de comunicación. Conjunto de canales, tecnologías y espacios de difusión 
que permiten transmitir información, ideas y expresiones culturales, influyendo en la 
construcción de opiniones, valores, identidades y comportamientos sociales. 

Memoria colectiva. Proceso social mediante el cual los grupos y comunidades 
construyen, comparten y transmiten interpretaciones del pasado que contribuyen a la 
formación de identidades, valores y sentidos de pertenencia. 

Metacognición. Proceso mediante el cual una persona toma conciencia de sus propios 
procesos de pensamiento, aprendizaje y resolución de problemas, siendo capaz de 
planificar, supervisar, regular y evaluar sus acciones cognitivas para mejorar su 
desempeño. 

Oralidad. Forma primaria y ancestral de comunicación que utiliza la voz o el lenguaje 
de señas. Se caracteriza por la interacción directa, la memoria colectiva y la posibilidad 
de retroalimentación inmediata. 



 

Comunicación, arte y cultura II Página | 30  
 

Registro. Variedad lingüística en la cual cada hablante se adapta a una situación 
comunicativa particular, como el canal (oral o escrito), el tema, los participantes y la 
intención (formal, informal, técnica, literaria, etc.). 

Texto. Producto verbal o escrito, con intención y sentido comunicativos completos. 

Variedad lingüística. Es la manera particular en que una lengua es utilizada y 
adecuada, de- pendiendo de factores como la región geográfica, el contexto social, el 
momento histórico, la situación comunicativa y el conocimiento que tiene cada 
hablante. Es un fenómeno natural que refleja la riqueza y complejidad de las lenguas. 
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